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Introduccion y Justificativa

Esta asignatura tiene el objetivo general de promover en los alumnos y las alumnas la
adquisicion y dominio de los conceptos fundamentales que explican, desde diferentes perspectivas
epistemoldgicas, los procesos de desarrollo intelectual, procesos psicoldgicos de aprendizaje y sus
relaciones con el aprendizaje escolar. Ello delimita el amplio campo de aportes que la investigacion
psicoldgica ha realizado y realiza a la comprension de los fendmenos educativos en general y escolar
en particular.

Esta materia establece relaciones conceptuales con otras disciplinas del curso: Teorias de la
Educacion, Psicologia General y Curriculum y Ensefianza®. Se pretende establecer un dialogo en la
complementariedad de saberes necesarios para la formacion en las Ciencias de la Educacion; esta
asignatura se centra en el estudio de teorias psicoldgicas para la comprension de los procesos de
desarrollo cognoscitivo y los procesos de cambio en el conocimiento dentro y fuera del contexto
escolar.

Los procesos de aprendizaje involucran una actividad psicoldgica que subyace a la apropiacion
de conocimientos especificos. Distintas investigaciones han mostrado que esa actividad psicoldgica
asume especificidades en funcion de los conocimientos a ser adquiridos y en funcion de los contextos
sociales de interaccion cognoscitiva. En el contexto escolar, la organizacion y planeamiento de la

actividad de ensefianza no podria ser pensada independientemente de la comprension de la actividad

L Ello esta en revision dada la reorganizacion curricular en la formacion de grado que se esta llevando a cabo en el corriente
afo.



psicoldgica en el plano individual e interindividual que caracteriza la adquisicion de los saberes
culturales. La intencidn es que los alumnos adquieran herramientas conceptuales para comprender cuél
es la actividad subjetiva e intersubjetiva inherente a los procesos de cambio en el conocimiento, y para
analizar y distinguir las concepciones de aprendizaje sostenidas en distintas posiciones epistemologicas
que subyacen a las diversas modalidades de intervencion para la ensefianza, elaboracion de los
contenidos y formas especificas de intervencion didactica. Por ultimo, nos proponemos ahondar en la
comprension de la complejidad del proceso de desarrollo cognitivo, entendido a partir de relaciones
inter-sistemas: el bioldgico, el psicolégico y el socio-cultural desde una perspectiva dialéctica y
relacional.

Es indispensable advertir las dificultosas y problematicas relaciones que histéricamente se han
establecido entre la Psicologia del Desarrollo, del Aprendizaje y las practicas de ensefianza vy
aprendizaje escolar, lo que trajo como consecuencia aplicacionismos psicoldgicos al campo educativo
llevando a desvirtuar la propia naturaleza social y politica del acto educativo por un lado, y a
reduccionismos deformantes del conocimiento psicoldgico, por el otro.

Esta disciplina intentar4 problematizar en la unidad | la conceptualizacion del desarrollo
psicoldgico, el lugar de la cultura en los diferentes modelos explicativos, las teorias psicoldgicas que
abordan los procesos de aprendizaje, para poder pensar criticamente algunas relaciones que tanto en el
pasado, como en la actualidad se establecen entre el conocimiento y la investigacion psicoldgica y la
especificidad de los fendmenos educativos; focalizando las relaciones entre aquéllos y los procesos de
aprendizaje y ensefianza escolar.

En las unidades II, Il y IV trabajaremos con tres teorias psicologicas del desarrollo
cognoscitivo y del aprendizaje, vigentes en la investigacion sobre aprendizaje escolar y en el discurso
pedagdgico actual: la escuela socio-histdrica, el constructivismo genético y la psicologia cognitiva.
Propondremos la lectura y el andlisis de investigaciones psicologicas que dan sustento a aquellos
desarrollos teoricos y situaciones de intervencion para la ensefianza que dialogan con los mismos. Es
nuestra intencion colaborar con la comprension de los presupuestos tedricos de cada escuela
situandolos en el contexto historico y de pensamiento en el cual se desarrollaron. Analizaremos como
cada una de ellas piensa el aprendizaje, el aprendizaje escolar y como los investigadores del area
proponen, a partir de ellos, determinadas practicas de ensefianza. El progreso en las investigaciones
neurocientificas relativas a la actividad cerebral y la explicacion de la conducta y el aprendizaje ha
dado lugar al nacimiento de nuevas areas de estudio: la neuropsicologia y la neurociencia cognitiva.
Abordaremos su relevancia, sus posibilidades y limites en su aplicacién a la ensefianza y el aprendizaje

escolar.



Investigaciones psicologicas realizadas, dentro y fuera del contexto escolar, a respecto de los
procesos de adquisicion de conocimientos de dominio especifico dieron lugar al desarrollo de
conceptos como aprendizaje general y/o especifico, cambio conceptual, conocimientos previos, teorias
implicitas, y también a propuestas de formas de intervencion para favorecer y promover dichos
cambios. En la unidad V trabajaremos sobre estos desarrollos tedricos e investigaciones que estudian la
adquisicion de conocimientos sociales a partir del constructivismo genético y del cognitivismo,
diferenciando posiciones epistemoldgicas y perspectivas psicoldgicas en ambas posturas. Por ultimo,
en la unidad VI abordaremos algunos estudios a partir de la perspectiva cultural y contextual del
conocimiento para comprender como el desarrollo de habilidades cognitivas y el aprendizaje de saberes

especificos emergen en funcidn de los significados de la actividad en contextos sociales de interaccion.

Obijetivos de la disciplina

1- Analizar criticamente el problema de las relaciones entre Psicologia del desarrollo, del aprendizaje y
la Educacion.

2- Conocer las concepciones psicologicas del desarrollo y del aprendizaje que colaboran con la
comprension de los procesos de aprendizaje escolar.

3-Analizar las perspectivas epistemoldgicas que subyacen a los diversos desarrollos tedricos del
aprendizaje y comprender sus implicaciones en el &mbito de la ensefianza y el aprendizaje escolar.

4- Conocer los desarrollos tedricos actuales referidos a los procesos de adquisicion de conocimientos
de dominio especifico y las formas de intervencién para promover el cambio conceptual:
especificamente el caso de la adquisicion del conocimiento social.

5- Ampliar la comprension del desarrollo de habilidades mentales y la adquisicion de conocimiento en
contextos socio-culturales diversos.

Modalidad de trabajo presencial y en el campo virtual

Durante el curso de la asignatura nos proponemos promover en los alumnos el desarrollo de
habilidades de lectura y escritura como procedimientos para la comprension y reelaboracion de los
conocimientos. Durante las clases tedricas, y en la medida de las necesidades, propondremos una
modalidad de lectura y relectura de textos y/o inter-textos para su explicacion, discusion y contra-
argumentacion de las interpretaciones que los alumnos realicen de las informaciones explicitas en ellos,
colaborando con el trabajo progresivo de resignificacion para aprender. Estaremos atentos a las formas de

argumentacion dadas por los diferentes autores, la posibilidad de establecer relaciones, diferenciaciones,



semejanzas entre las diferentes posturas psicolégicas que explican los cambios en el desarrollo
cognoscitivo y el aprendizaje.

En el proceso de reelaboracién conceptual de los contenidos propondremos, oportunamente, la
realizacion y entrega de una elaboracion escrita sucinta a respecto de algunos de los conceptos
trabajados en el curso de las clases teoricas, o también, la elaboracion de cuestiones tedrico- practicas a
partir de guias entregadas por las docentes, vinculadas a uno 0 méas de los textos de lectura obligatoria.
Estos escritos de trabajos, orientados a la reelaboracion conceptual y el estudio, podrian ser leidos en
clase para posibilitar un trabajo de resignificacion conceptual, para aclarar dudas, completar
informacion en la relectura de los autores, etc. Estas elaboraciones escritas podran ser revisadas por los
alumnos y entregadas a la docente, quien, después de evaluarlos cualitativamente, los devolvera a sus
autores. Estos escritos seran material de consulta compartido para el estudio de todo el grupo de
alumnos. Su objetivo es el desarrollo de habilidades y procedimientos de uso de la escritura y la lectura
como herramientas epistémicas, siendo una intervencion docente instrumental y de andamiaje para la
reelaboracion del conocimiento del alumno.

Las clases tutoriales tienen como propdsito explicito la ensefianza y reelaboracion de los
problemas y conceptualizaciones que emergen en el proceso de comprension de los presupuestos
psicoldgicos de los diferentes desarrollos tedricos y sus relaciones a la hora de explicar los mecanismos
y funcionamiento de los procesos de aprendizaje y ensefianza escolar y extra-escolar. Con ese objetivo
la docente trabajard a partir de la lectura, andlisis y discusion de la bibliografia seleccionada, se
propondra la lectura y el analisis de situaciones de ensefianza- aprendizaje y/o de investigaciones
vinculadas. También esta prevista la realizacion de trabajos especificos en forma individual y/o grupal.

Nuestra universidad nos propone abrir instancias de ensefianza y aprendizaje en el espacio
virtual para la produccion de conocimientos. Para ello hemos pensado tres instancias de interaccion. La
primera referida a compartir informacion, revistas, articulos de diarios y materiales audiovisuales
diversificados organizado por las docentes, al que hemos llamado dossier de nuestra materia y se
constituye en material de referencia para nuestras clases. Una segunda instancia refiere a la orientacion
y guia de lecturas de la bibliografia obligatoria para las clases magistrales y tutoriales que seran subidas
oportunamente al campus virtual para cada unidad de contenido. Estas guias colaboran con los
alumnos/as orientando la lectura de la bibliografia, focalizando el campo de problemas y las relaciones
entre los conceptos que precisan ser trabajados.

La tercera instancia de interaccion refiere a la realizacion de algunas de las clases magistrales
ylo tutoriales en nuestra plataforma del campus virtual con presencia obligatoria de todos los

alumnos/as en dias y horarios especificos. Este espacio de ensefianza y aprendizaje en el foro lo
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entendemos como un espacio horizontal de interaccion entre los docentes, los alumnos/as y el
conocimiento especifico de la unidad para la reelaboracion de los problemas conceptuales inherentes al
desarrollo psicoldgico del conocimiento, las teorias de aprendizaje y sus aportes al aprendizaje escolar.
La participacion en el foro promueve la interaccion e intercambio en el proceso de significacion de los
contenidos de la disciplina, e implica lecturas y relecturas de las intervenciones de los compafieros y de
las realizadas por las docentes para aclarar, contra-argumentar, sugerir nuevas lecturas, preguntar y
responder las dudas entre todos. Es decir, no s6lo los docentes responden, sino que se espera una
fructifera interaccion horizontal entre todos. A partir de la lectura de lo posteado, las docentes
intervendran para aclarar, responder preguntas, indicar las interpretaciones mas adecuadas a los textos,
mostrar las dificultades en su comprensién y colaborar asi con el aprendizaje. Esperamos que el foro
pueda llegar a ser un espacio amplio para interpensar. Las modalidades de trabajo para la ensefianza y
el aprendizaje se sostienen en la lectura anticipada y sistematica de la bibliografia indicada para cada

clase en nuestros cronogramas de clases magistrales y tutoriales.

Evaluacion
La aprobacion de la materia contempla:

1. Las asistencias deberan constituir el 80% del total de clases magistrales y tutoriales. Las
clases que se llevardn a cabo en el campus virtual computan asistencia. EI no cumplimiento
con la asistencia obligatoria implicara con la calificacion de ausente en la asignatura.

2. Se propondra la realizacion de trabajos practicos obligatorios (parte grupal y parte individual)
con evaluacion cuantitativa.

3. La aprobacion de dos instancias evaluativas escritas. Su modalidad serd decidida
oportunamente: escritura individual o en colaboracion, presencial o domiciliaria.

La no aprobacion de la primera instancia evaluativa podra ser recuperada con la realizacion
de un examen presencial escrito en la siguiente clase magistral.

La no aprobacion del segundo examen serd recuperado en la instancia final de recuperacion
en el mes de diciembre, segun fecha a consignar por el departamento de alumnos.

4. Se arriba a la nota final para aprobar la disciplina a partir del promedio de tres notas:

a. El promedio de las evaluaciones cuantitativas de los trabajos practicos.
b. La calificacion de la primera instancia escrita de evaluacién
c. La calificacion de la segunda instancia escrita de evaluacion

Organizacion de los contenidos y de la bibliografia

Unidad |

Psicologia Educacional y los procesos de aprendizaje y ensefianza.




a- Psicologia de la Educacion y la compleja delimitacion de su objeto de estudio. Relaciones y
diferenciaciones necesarias entre los conceptos de desarrollo, aprendizaje, cultura y educacion.
Cuestiones epistemologicas inherentes al concepto de Desarrollo: temporalidad, teleologia,

universalidad, contextualidad. La cultura en las teorias del desarrollo psicolégico.

Bibliografia Obligatoria

Castorina, J.A. (2007) La cultura en la Psicologia del desarrollo. En Castorina, J.A., et al. (2007)
Cultura y conocimientos sociales. Buenos Aires: Aique.

Lenzi, A.; Borzi, S.; Tau, R. (2010) EI concepto de desarrollo en psicologia: entre la evolucion y la
emergencia. En Fundamentos en Humanidades, vol. XI, nim. 22, 2010, pp. 139-163.Universidad
Nacional de San Luis. Disponible en: http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=18419812009

Marti, E. (2005) Desarrollo, cultura y educacion. Buenos Aires: Amorrortu. Presentacion, puntol- Las
dimensiones del cambio psicoldgico pp.13-25, punto 8- La educacion como puente entre la
cultura y el desarrollo pp.171-179.

b- Contribuciones de los estudios en Psicologia a la comprension del fendmeno educativo. Los
estudios en Psicologia Educacional y la especificidad de los procesos de aprendizaje y ensefianza
escolar. (El analisis de diferentes niveles o la actividad como unidad de andlisis del fendmeno
educativo? Aplicacionismos y reduccionismos del conocimiento psicol6gico en el ambito educativo,

sus consecuencias. Los problemas epistemoldgicos de la Psicologia Educacional.

Bibliografia Obligatoria

Baquero R. y Terigi F. (1996) "En busqueda de una unidad de analisis del aprendizaje escolar" Apuntes
Pedagogicos N° 2.

Baquero R. y Terigi F. (1996) “Constructivismo y Modelos Genéticos: Notas para redefinir el problema

de sus relaciones con el discurso y las practicas educativas” En Enfoques Pedagodgicos, N° 12
Vol. 4.

Castorina, J. A. (2007) Los problemas epistemoldgicos en Psicologia Educacional: las condiciones
sociales de la investigacion y los modelos de explicacion. En Investigaciones en Psicologia:
Revista del Instituto de Psicologia de la Facultad de Psicologia. Afio 12- N2, 2007.

Coll, C. (1983) Las aportaciones de la psicologia a la educacion: el caso de la teoria genética y de los
aprendizajes escolares. En Psicologia genetica y aprendizajes escolares. Madrid: Siglo XXI.

Coll, C. et al. (Comps.) (1990) Desarrollo psicoldgico y educacién. Tomos Il. Madrid: Alianza.
Capitulo 1.

Coll, C. (1997) El conocimiento psicolégico y su impacto en las transformaciones educativas.
Seminario organizado por la OEI, Buenos Aires. Publicado en AAVV (1998) Las
transformaciones educativas en Iberoameérica. Tres desafios: democracia, desarrollo e
integracion. Buenos Aires: Troquel.


http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=18419812009

Duckworth, E. (1988) O se lo ensefiamos demasiado pronto y no pueden aprenderlo o demasiado tarde
y ya lo conocen. El dilema de ‘aplicar’ a Piaget. En COmo tener ideas maravillosas y otros
ensayos sobre como ensefiar y aprender. Madrid: Visor.

Bibliografia complementaria

Baquero, R. (2004) Analizando unidades de andlisis. Los enfoques socio-culturales y el abordaje del
desarrollo y el aprendizaje escolar. En Castorina, J.A. y Dubrovsky, S.(comp.) (2004) Psicologia,
cultura y educacion. Perspectivas desde la obra de Vigotski.> Buenos Aires: Novedades
Educativas.

Baquero R. (2002) Del experimento escolar a la experiencia educativa. La “transmision” educativa
desde una perspectiva psicoldgica situacional. En Perfiles Educativos, Tercera Epoca, Volumen
XXIV, Numeros 97-98, pp. 57 75, México, 2002.

Bruner, J (1988) Cultura y desarrollo cognitivo. En Desarrollo cognitivo y educacion. Madrid: Morata.

Carretero, M. Y Madruga, J. A. (comp.) (1984) Lecturas de Psicologia del pensamiento. Madrid:
Alianza. 22 edicién 1995.

Carretero, M. Y Madruga, J. A. (1984) Psicologia del pensamiento: Aspectos historicos y
metodologicos. En Carretero, M. Y Madruga, J. A. (comp.) Lecturas de Psicologia del
pensamiento. Madrid: Alianza. 22 edicion 1995.

Carretero, M. (comp.) (1998) Desarrollo y aprendizaje. Buenos Aires: Aique.

Castorina, J.A. (1995) La significacion social de las teorias de aprendizaje. En Avendafio, Banks Leite,
Bixio, Castorina y otros (1995) La disyuntiva de ensefiar o esperar que el nifio aprenda. Rosario:

Homo Sapiens.
Castorina, J.A.; el al. (1998) Piaget en la educacién. México: Paidds educador.

Chapman, M. (1988) Contextualidad y direccionalidad del desarrollo cognitivo. Human Development
31: 92-106.

Coll, C (1988) Conocimiento Psicoldgico y practica educativa. Barcelona: Barcanova. Capitulos 4 y 5.
Delval, J. (1994) Las teorias sobre el desarrollo. En El desarrollo humano. Madrid: Siglo XXI.

Guilar, M. E. (2009) Las ideas de Bruner: “de la revolucion cognitiva” a la “revolucion cultural”.
Bruner’s Pedagogical ideas: from de cognitive revolution to the cultural revolution. En
EDUCERE. Ideasypersonajes*ISSN: 1316 - 4910 « Afio 13, N° 44 « Enero - Febrero -
Marzo, 2009 « 235 - 241.

Rigo Lemini, M. A., Diaz Barriga, F. y Hermandez Rojas, G. (2005). La psicologia de la educacién
como disciplina y profesiéon. Entrevista con César Coll. Revista Electronica de Investigacion
Educativa, http://redie.uabc.mx ISNN 1607-4041. Vol.7, Num.1, 2005.

Tryphon, A.; Vonéche, J. (comps.) (200) Piaget- Vigotsky: la génesis social del pensamiento. Buenos
Aires: Paidos educador.

Valsiner, Jaan. (1998) The development of the concept of development: Historical and Epistemological
perspectives. En W. Damon & R. Lerner (Comp.) Handbook of child Pschicology . NY.: J.

2 A lo largo de la bibliografia apareceran diversas ortografias del nombre de L.S. Vigotsky. Hemos respetado la forma
ortogréfica elegida en la edicion de cada una de las obras citadas.



Willey & Sons. Cap 4 (pp.189-232). Traduccion: Lic. P. Mustonen El Desarrollo del Concepto
de Desarrollo: Perspectivas Histéricas y Epistemoldgicas.

Unidad 11
Desarrollo v aprendizaje en la teoria Socio-Histérica de Lev Vigotsky.

a- El contexto historico del pensamiento de Vigotsky. El origen social de los Procesos Psicoldgicos
Superiores. Dominios genéticos y lineas de desarrollo. Lo interpsicologico- lo intrapsicol6gico como
procesos constitutivos de lo humano. Mediacion semiética. Proceso de internalizacion. Emergencia de la
conciencia como una estructura semidtica.

b- Las relaciones entre aprendizaje y desarrollo. Concepto de Zona de Desarrollo Proximo. El
proceso de internalizacion en ZDP. EI desarrollo en la educacién. La intervencion de ensefianza con

nifios con problemas del desarrollo.

Bibliografia obligatoria

Baquero, R. (1997) Vigotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires: Aique. Capitulo 2: “Ideas
centrales de la Teoria Socio-historica”.

Baquero, R. (2007) Del “efecto abuela” al “efecto suegra”: la ZDP como produccion de posibilidad.
Revista 12(ntes) N 17-Afo 2.

Blank, G. (1993) Vygotsky: el hombre y su causa. En Moll, L. (comp.) (1993) Vigotsky y la educacion.
Connotaciones y aplicaciones de la Psicologia Socio-histérica en la educacion. Buenos Aires:
Aique.

Miras, M. (1991) Educacion y desarrollo. En Infancia y aprendizaje, 54.pp.3-17.

Moll, L. (1993) Introduccién al libro de Moll, L. (comp.) (1993) Vigotsky y la educacién. Connotaciones y
aplicaciones de la Psicologia Socio-histérica en la educacion. Buenos Aires: Aique.

Riviére, A. (1984) La Psicologia de Vygotski. Madrid: Visor. Capitulo 12.

Rueda, R. (1993) Desempefio asistido en la ensefianza de la escritura a los alumnos con necesidades
especiales. En Moll, L. (comp.) (1993) Vigotsky y la educacion. Connotaciones y aplicaciones
de la Psicologia Socio-historica en la educacion. Buenos Aires: Aique.

Vigotsky, L (1988) El desarrollo de los procesos psicologicos superiores. México: Critica Grijalbo.
Capitulos IV, “Internalizacion de las funciones psicoldgicas superiores”, y VI, "Interaccion entre
aprendizaje y desarrollo™.

Wertsch, J. (1988) Vygotsky y la formacion social de la mente. Barcelona: Piad6s. Cap.1, 2,3 y 6 apartado
1, pp. 172-177.

Bibliografia complementaria

Baquero, R (1995) "El uso de conceptos vigotskianos en el andlisis de las practicas educativas: algunas
cuestiones referidas a la Zona de Desarrollo Proximo™. En: Novedades Educativas, nimero 60.

Castorina, J. A. (2000) Los problemas epistemoldgicos de la escuela socio-historica. Mimeo.



Castorina, J. A. y Dubrovsky, S. (comp.) (2004) Psicologia, cultura y educacion. Perspectivas desde la
obra de Vigotski. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Castorina, J.A. (2004) La ensefianza y la teoria psicolégica socio-historica. Algunos problemas
conceptuales. En Castorina, J.A. y Dubrovsky, S. (comp.)(2004) Psicologia, cultura y educacion.
Perspectivas desde la obra de Vigotski. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Hedegaard, M. (1993) La zona de desarrollo proximo como base para la ensefianza. En Moll, L. (comp.)
(1993) Vigotsky y la educacion. Connotaciones y aplicaciones de la Psicologia Socio-histdrica en la
educacion. Buenos Aires: Aique.

Martinez, M. (1999). EIl enfoque sociocultural en el estudio del desarrollo y la educacion. Revista
Electronica de Investigacion Educativa, 1 (1). http://redie.uabc.mx/vollnol/contenido-
mtzrod.html

Moll, L. (comp.) (1993) Vigotsky y la educacion. Connotaciones y aplicaciones de la Psicologia Socio-
historica en la educacion. Buenos Aires: Aique.

Newman, D., Griffin, P., Cole, M. (1991) La zona de construccion del conocimiento. Madrid: Morata
Capitulo 4.

Panfosky, C.; John-Steiner, V. y Blacwell, P.(1993) Desarrollo de los conceptos cientificos y discurso. En
Moll, Luis (ed.) (1993) Vigotsky y la educacion. Connotaciones y aplicaciones de la Psicologia
Socio-histérica en la educacion. Buenos Aires: Aique.

Papini, M.C. (2007) Algunas hipoétesis para pensar la ensefianza de la Matematica en la escuela a partir
de la teoria de Vigotsky. Revista 12(ntes) 17-Afio 2.

Smolka, A. L. (2000) A préatica discursiva na sala de aula: Uma perspectiva tedrica e um esboco de analise.
En Pensamento e Linguagem. Estudos na perspectiva da Psicologia Soviética. Caderno Cedes 24.
Séo Paulo: Unicamp.

Riviére, A. (1984) La Psicologia de Vygotski. Madrid: Visor. Capitulos 7 y 12.

Van der Veer, R; Valsiner, J.(1991) Understanding VYgotsky- A quest for Synthesis. Oxford: Basil
Blackwell. Traduccion al portugués: Van der Veer, R; Valsiner, J (1999) Vygotsky, uma sintese. Sao
Paulo: Loyola.

Vygotsky, L. S. (1979) Aprendizaje y desarrollo intelectual en la edad escolar. En Vigotsky, L., Luria,
A., Leontiev, A. En Psicologia y Pedagogia. Madrid: Akal.

Vigotsky, L (1988) El desarrollo de los procesos psicologicos superiores. México: Critica Grijalbo.
Vigotsky, L (2007) Pensamiento y habla. Buenos Aires: Colihue Clasica.

Wertsch, J. (1988) Vygotsky y la formacion social de la mente. Barcelona: Paidoés. Cap.1, 2,3 y 6 apartado
1, pp. 172-177.

Unidad 111
Constructivismo Genético: desarrollo, aprendizaje y aprendizaje escolar.

a-El proyecto epistemoldgico de Piaget. Las tesis: constructivista, interaccionista y el realismo

critico. Los conceptos fundamentales de la teoria: la accion cognoscitiva: interaccion S-O y la


http://redie.uabc.mx/vol1no1/contenido-mtzrod.html
http://redie.uabc.mx/vol1no1/contenido-mtzrod.html

estructuracion del mundo y del sujeto cognoscente. Las invariantes funcionales: los procesos de
adaptacion y organizacién cognoscitivas. EI concepto de esquema.

b- El proceso de adquisicion de un objeto cultural: el sistema de escritura, aspectos metodoldgicos
y conceptuales. Psicogenesis y equilibracion. Psicogénesis y aprendizaje escolar.

c-La construccion de conocimientos en la escuela. Implicaciones de la tesis constructivista e
interaccionista para la comprension de los procesos de aprendizaje de contenidos escolares y como

perspectiva conceptual para la elaboracion de intervenciones para la ensefianza.
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Coll, C. (1998) La teoria genética y los procesos de construccion de conocimientos en el aula. En
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Unidad IV
La Psicologia Cognitiva

a- Las CTC y la Psicologia Cognitiva. El declive del conductismo. La metafora computacional.
El procesamiento de la informacion en el cerebro. La estrategia conexionista. Emergencia y
autoorganizacion. La modularidad de la mente.

b- El aprendizaje en la tradicion cognitiva. El aprendizaje como cambio en las maneras en que la
informacién es representada y procesada. Aprendizaje por asociacién y por reestructuracion.
Procesamiento de la informacion y resolucion de problemas.

c- Neurociencias y educacion: en busca de un puente hacia la Psicologia Cognitiva para llegar a
la escuela. Necesidades, posibilidades y limites en la relacién de los saberes de la Neurociencia

cognitiva y la préactica social de la Educacion.
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Psicologia Cognitiva’’y”’El procesamiento de la informacion y el Sujeto de la Psicologia Cognitiva”.
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Paidos. Capitulo 1: “Resumen de la teoria de la asimilacion sobre el aprendizaje y la retencion de
caracter significativo”.
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Capitulo 4.

Karmiloff-Smith, A. (1992) Auto-organizacion y cambio cognitivo. En Substratum. Temas
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Madrid: Alianza. 22 reimpresion, 1995.

Solaz-Portolés, J. J. y Sanjosé, V. (2008). Conocimiento previo, modelos mentales y resolucion de
problemas. Un estudio con alumnos de bachillerato. Revista Electronica de Investigacion
Educativa, 10 (1). Consultado el dia de mes de afio en: http://redie.uabc.mx/vol10/nol/contenido-
solaz.html
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Unidad V
Adquisicion de conocimientos de dominio especifico: los conocimientos sociales.
a-Adquisicion de conocimientos: ¢un proceso general y/o especifico? EI concepto de restriccion

y conocimiento de dominio.

b- Los estudios sobre cambio conceptual de conocimientos de dominio: del desarrollo a la
instruccion. La naturaleza del cambio conceptual en el conocimiento social. Cambio conceptual y
procesos de aprendizaje y ensefianza. Estudios sobre los conocimientos previos en Historia desde la
perspectiva cognitiva.

c- La construccion del conocimiento social. EI proceso de cambio en los conceptos de dominio
social desde la perspectiva del constructivismo genético. Conocimientos previos, aprendizaje y la

intervencion de ensefianza para el cambio conceptual.

Bibliografia obligatoria

Carretero, M. (1998) Constructivismo “mon amour”. En Baquero, R., Camilloni, A, Carretero, M. et al.
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Rodriguez Moneo, M. (1999) Conocimiento previo y cambio conceptual. Buenos Aires: Aique. Capitulos
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Unidad VI
Una aproximacion a la comprension del desarrollo y aprendizaje en las practicas culturales

a- El aprendizaje en las practicas contextualistas. El contexto como actividad situada. El trabajo
como referencia de la teoria de la actividad.

b- Las précticas culturales y el desarrollo de habilidades mentales. Practicas culturales diversas en
el uso de la matematica y del lenguaje. Propuestas para dentro y fuera del sistema escolar.
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